PAGE  

ДЕПАРТАМЕНТ ОБРАЗОВАНИЯ ОРЛОВСКОЙ ОБЛАСТИ
БЮДЖЕТНОЕ УЧРЕЖДЕНИЕ ОРЛОВСКОЙ ОБЛАСТИ

ДОПОЛНИТЕЛЬНОГО ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

«ИНСТИТУТ РАЗВИТИЯ ОБРАЗОВАНИЯ»

Психолого-педагогическое сопровождение детей,

испытывающих трудности в обучении, развитии и воспитании
в образовательной организации
Методические рекомендации
Содержание
	1.
	Характеристика детей, имеющих трудности в обучении,

развитии и воспитании
	1

	2.
	Психолого-педагогические особенности детей, испытывающих трудности в обучении, развитии и воспитании
	4

	3.
	Организация психолого-педагогического сопровождения детей, испытывающих трудности в обучении, развитии и воспитании
	6

	4.
	Рекомендации по организации успешной коррекционно-развивающей работы с детьми, испытывающими трудности в обучении, развитии и воспитании
	9

	5.
	Методические материалы
	12


1. Характеристика детей, имеющих трудности в обучении,

развитии и воспитании
Дети с трудностями в обучении — дети, испытывающие в силу различных биологических и социальных причин стойкие затруднения в усвоении образовательных программ при отсутствии выраженных нарушений интеллекта, отклонений в развитии слуха, зрения, речи, двигательной сферы. Дети с трудностями в обучении имеют негрубые (слабо выраженные) отклонения в функциях центральной нервной системы, оказывающие негативное влияние на школьную и социальную адаптацию ребенка [С.Г. Шевченко, 1999].

Дети указанной категории имеют негрубые (слабо выраженные) отклонения в функционировании центральной нервной системы (ЦНС), оказывающие негативное влияние на школьную и социальную адаптацию ребенка. У детей данной группы педагоги и психологи отмечают в первую очередь недостаточную готовность к школе (интеллектуальную, эмоциональную и социальную).

Обучающиеся, имеющие трудности в обучении, характеризуются, прежде всего, низкими показателями в развитии интеллектуальных процессов: мыслительных операций, внутреннего плана действия, речи, воображения, памяти. Но эти трудности сопровождаются личностными и поведенческими нарушениями. Природа отклонений в каждом конкретном случае индивидуальна, но проявления нарушений имеют много общего. 

Трудности в обучении так же могут быть вызваны особенностями темперамента обучающихся, отражающего своеобразие природной организации их нервной системы: излишняя медлительность или наоборот торопливость.
Обучающиеся в целом отличаются низкой познавательной активностью, которая в сочетании с быстрой утомляемостью и истощаемостью создает серьезные трудности в обучении и развитии. Быстро наступающее утомление приводит к потере работоспособности. Они с трудом удерживают в памяти условие задачи, продиктованное предложение, забывают слова, допускают нелепые ошибки в письменных работах. Для таких учеников оказывается трудным контролировать и оценивать свои действия, ни не могут длительно сосредоточиваться на задании. Отвлекаемость внимания и неспособность к умственному сосредоточению – характерная их особенность. Недостаточный уровень развития мышления проявляется, прежде всего в слабости аналитико-синтетической деятельности, в низкой способности к отвлечению и обобщению, в затруднении понимания смысловой стороны любого явления. Темп мышления замедлен, туго подвержен, страдает переключаемостью с одного вида умственной деятельности на другой. Недоразвитие мышления находится в прямой связи с общим нарушением речи, поэтому словесные определения, не связанные с конкретной ситуацией, устанавливаются детьми с большим трудом. Даже при достаточном словарном запасе и сохраненном грамматическом строе во внешне правильной речи мало выражена функция общения.

В психолого-медицинской литературе используются также наименования для обозначения рассматриваемой категории детей: дети с пониженной обучаемостью, отстающие в учении (Н.А Менчинская, 3.И. Калмыкова, У.В. Ульенкова), нервные дети, нервно-ослабленные дети (А.И. Захаров). Вместе с тем критерии, на основании которых выделяются названные группы, не противоречат пониманию природы задержки психического развития у детей.

В соответствии с другим (социально-педагогическим) подходом к классификации детей с трудностями в обучении, развитии и воспитании таких школьников называют «дети группы риска». В отечественной педагогике эта группа не выделена как самостоятельная типологическая. «Рабочее понятие» «дети риска» в нормативно-методической документации, по определению Г.Ф. Кумариной, выглядит как «дети, которые не обнаруживают классических форм аномалии развития, имеют в силу различных причин биологического или социального свойства его парциальные недостатки, обусловливающие трудности обучения и воспитания в обычных условиях и провоцирующие повышенный риск школьной дезадаптации».

Школьная неуспеваемость может спровоцировать возникновение школьной дезадаптации, то есть такого состояния учащихся, при которых они не усваивают учебную программу, испытывают трудности при взаимодействии со сверстниками и учителями.

Основным критерием для отнесения ребенка к «группе риска» педагоги считают его недостаточную готовность к началу школьного обучения.

Выделение учащихся в «группу риска» из обычного массового класса происходит на основании заключения учителя о неуспеваемости ребенка по основным предметам. Школьный психолого-педагогический консилиум может осуществить перевод неуспевающего ученика из класса, в который он был принят, в другой класс компенсирующего типа без юридических оснований.

Заключение о задержке психического развития у ребенка могут дать психолого-медико-педагогическая консультация (ПМПК), медико-педагогическая комиссия (МПК), другие консультативно-диагностические службы. Школьный психолого-медико-педагогический консилиум ведет динамическое наблюдение за развитием ребенка, то есть осуществляет диагностику развития и планирует комплекс необходимых мер, однако заключение о задержке психического развития не выносит. 

Основным медицинским диагнозом в рамках клинико-психологической классификации детей данной категории школьного возраста является диагноз задержки психического развития (ЗПР) конституционального, соматогенного, психогенного или церебрально-органического происхождения. 

 Таким образом, анализ литературных источников показал, что в психическом статусе учащегося, имеющего трудности в обучении, воспитании и развитии можно выделить ряд существенных особенностей:

1) в сенсорно-перцептивной сфере – незрелость различных систем анализаторов (особенно слуховой и зрительной), неполноценность зрительно-пространственной, вербально-пространственной ориентированности; 

2) в психомоторной сфере – разбалансированность двигательной активности (гипер- и гипоактивность), импульсивность, трудности в овладении двигательными навыками, нарушение координации движения;

3) в мыслительной сфере – преобладание более простых мыслительных операций (анализ и синтез), снижение уровня логичности и отвлеченности мышления, трудности перехода к абстрактно-аналитическим формам мышления;

4) в мнестической сфере – преобладание механической памяти над абстрактно-логической, непосредственного запоминания – над опосредованным, снижение объемов кратковременной и долговременной памяти, значительное снижение способности к непроизвольному запоминанию;

5) в речевом развитии – ограниченность словарного запаса, особенно активного, замедление овладения грамматическим строем речи, дефекты произношения, трудности овладения письменной речью;

6) в эмоционально-волевой сфере – незрелость эмоционально-волевой деятельности, инфантилизм, нескоординированность эмоциональных процессов;

7) в мотивационной сфере – преобладание игровых мотивов, стремление к получению удовольствия, дезадаптивность побуждений и интересов
В настоящее время в общеобразовательных организациях возросло число детей, испытывающих трудности в обучении, развитии и воспитании. Успешность воспитания, развития и социальной адаптации детей зависит от правильной, слаженной и грамотно организованной работы всех участников психолого-педагогического процесса. 

2. Психолого-педагогические особенности детей, испытывающих трудности в обучении, развитии и воспитании
Трудности в освоении обучении могут быть обусловлены целым рядом внешних и внутренних факторов.

Своевременный учет педагогических требований, предъявляемых к ребенку и соответствующая коррекционная работа, позволяют уменьшить вероятность перерастания временных неудач в хронические трудности.

Неуспеваемость школьников и возникновение трудностей в обучении, развитии и воспитании не носит массовый характер, однако даже незначительный процент неуспевающих и затрудняющихся учеников в общеобразовательной организации считается браком в педагогической работе, последствия которого отрицательно сказываются как на судьбе отдельного человека, так и в общественной жизни в целом. В связи с этим, проблема борьбы с неуспеваемостью и преодолением трудностей в освоении учебной программы учащимися была и остается актуальной для педагогической теории и практики, она достаточно глубоко исследована в трудах многих выдающихся ученых, психологов и дидактов (Б. Г. Ананьев, Ю. К. Бабанский, А. А. Бударный, У. Д. Розенталь, В. С. Цетлин и др.). 

Вместе с тем, ученые утверждают, что неуспеваемость и затруднения в освоении образовательной программы у школьников формируется не за один день, а на протяжении длительного времени и представляет собой ряд причинно-следственных связей.

Так В.С. Цетлин выделяет этап отставания, как начало неуспеваемости. Отставание может проявляться из-за негативного опыта, который накапливается у школьника вследствие появления и увеличения непреодоленных трудностей. Они не позволяют детям успешно осваивать учебный материал, и это становится причиной появления и накопления пробелов в знаниях, изменения характера и собственно, отставания. Таким образом, вычленяются три этапа формирования трудностей в обучении являются:

1)
появление и накопление непреодоленных трудностей;

2)
отставание в учении;

3)
неуспеваемость.

Ю.К. Бабанский считал, что причины, порождающие затруднения и впоследствии неуспеваемость, можно разбить на две группы – на внешние по отношению к школьнику, то есть существующие объективно и не зависящие от него, и внутренние, заключающиеся в нем самом.

В основе работы по предупреждению неуспеваемости обучающихся лежит, прежде всего, определение подлинных причин неуспеваемости и той помощи, которая необходима обучающимся, а также внимание к ним и вера в их познавательные возможности.

К числу внутренних причин Ю. К. Бабанский относит:

Недостатки биологического развития:

а) дефекты органов чувств;

б) соматическая ослабленность;

в) особенности нервной системы, отрицательно влияющие на учение; 
г) психологические отклонения.

Недостатки психического развития личности:

а) слабое развитие эмоционально-волевой сферы личности;

б) отсутствие положительных познавательных интересов, мотивов, потребностей.

Недостатки воспитанности личности:

а) недостатки в развитии моральных качеств личности;

б) проблемы в отношениях с учителями, коллективом, семьей и пр.; 
в) проблемы воспитания в семье.

К числу внешних причин отнесено:

Недостатки образования личности:

а) пробелы в знаниях и специальных умениях; 

б) пробелы в навыках учебного труда.

Недостатки опыта влияния школы:

а) недостатки процесса обучения, учебных пособий и пр.;

б) недостатки воспитательных влияний школы (учителей, коллектива, учащихся и др.).

Недостатки влияния внешкольной среды:

а) недостатки влияний семьи;

б) недостатки влияний сверстников;

в) недостатки влияний культурно-производственного окружения.

В отечественной литературе предприняты попытки провести типологию неуспевающих школьников, положив в её основание различные признаки (критерии). Так, Н.И. Мурачковский проводит типологию таких учащихся в зависимости от сочетания двух основных комплексов свойств личности: первый характеризуется особенностями мыслительной деятельности (связанными с обучаемостью), второй – направленностью личности, включающей отношение к учению, внутреннюю позицию школьника. В зависимости от сочетания соответствующих комплексов выделены три типа.
Тип 1.
Неуспевающие учащиеся, для которых характерно низкое качество мыслительной деятельности при положительном отношении к учению и сохранении позиции школьника.
Характеристики: слабое развитие процесса мышления (анализа, синтеза, сравнения, обобщения и конкретизации) вызывает серьезные трудности в усвоении учебного материала, которые способствуют возникновению у школьников упрощенного подхода к решению мыслительных задач. При таком подходе учащиеся стремятся приспособить учебные задания к своим ограниченным возможностям или вообще избегают умственной работы, в результате чего происходит задержка умственного развития и не формируются навыки учебной работы.
Учащимся этого типа необходимо предоставление четкого алгоритма решения задания, они нуждаются в развернутых инструкциях по выполнению задания, акцентировать внимание на развитие приёмов познавательной деятельности (приемы сравнения, обобщения, раскрытия причинно-следственных связей, классификация и т.д.)
Тип 2.
Учащиеся с относительно высоким уровнем развития мыслительной деятельности при отрицательном отношении к учению и частичной или полной утрате позиции школьника.
Характеристики: в школу приходят с хорошей интеллектуальной подготовкой, с желанием хорошо учиться. Однако, они привыкли заниматься только тем, что им нравится. При отсутствии более широкой и устойчивой мотивации в учебном труде эти ученики избегают активной умственной работы по предметам, усвоение которых требует систематического и напряженного труда (языки, математика), задания по устным предметам усваивают поверхностно. Наряду с этим у них складывается определенный подход к работе: небрежное ее выполнение, низкий темп. Неуспех в учении неизбежно ведет к моральному конфликту. Он возникает в связи с противоречием между их более широкими интеллектуальными возможностями и слабой реализации этих возможностей, что объясняется отсутствием навыков самостоятельной учебной работы.
В основе работы – преодоление отрицательного отношения к учению и формирование положительной мотивации учения. Достижение этой цели требует разработки и реализации на уроке целой системы мер: занимательность изложения материала, раскрытие ценности усваиваемых на уроке знаний в жизни человека, создание ситуации успеха, формирование уверенности в своих силах, создание на уроке и при выполнении домашнего задания ситуации выбора сложности, форм и видов заданий и др.

Тип 3.

Характеристики: неуспевающие, для которых характерно низкое качество мыслительной деятельности при отрицательном отношении к учению и полной утрате позиции школьника, проявляющееся в стремлении оставить школу. Характерна низкая обучаемость. Слабое развитие мыслительных процессов вызывает серьезные трудности в усвоении учебного материала. Весьма отчетливо проявляется узость мышления. Слабое развитие мотивационной стороны познавательной деятельности проявляется в отсутствии познавательных интересов, в характере общей направленности личности. Совокупность этих качеств определяет отрицательное отношение к знаниям, к школе, учителям, а также стремление оставить школу. В школе их больше всего привлекают такие предметы как физкультура, уроки труда.

3. Организация психолого-педагогического сопровождения детей, испытывающих трудности в обучении, развитии и воспитании

Одним из основных механизмов организации психолого-педагогического сопровождения является оптимально выстроенное взаимодействие специалистов образовательного учреждения, обеспечивающее системное сопровождение детей, испытывающих трудности в обучении, воспитании и развитии.

Задачами являются:

1. выявление трудностей в освоении образовательных программ, особенностей в развитии, социальной адаптации и поведении обучающихся для последующего принятия решений об организации психолого-педагогического сопровождения;

2. разработка рекомендаций по организации психолого-педагогического сопровождения обучающихся;

3. консультирование участников образовательных отношений по вопросам актуального психофизического состояния и возможностей обучающихся; содержания и оказания им психолого-педагогической помощи, создания специальных условий получения образования;

4. контроль за выполнением рекомендаций психолого-педагогического консилиума.

Психолого-педагогическое сопровождение включает:

- дифференцированные условия (оптимальный режим учебных нагрузок);

- психолого-педагогические условия (коррекционная направленность учебно-воспитательного процесса; учёт индивидуальных особенностей ребёнка; соблюдение комфортного психоэмоционального режима; использование современных педагогических технологий, в том числе информационных, компьютерных для оптимизации образовательного процесса, повышения его эффективности, доступности);

- специализированные условия (выдвижение комплекса специальных задач обучения, ориентированных на особые образовательные потребности детей данной категории; введение в содержание обучения специальных разделов, направленных на решение задач развития ребёнка, отсутствующих в содержании образования нормально развивающегося сверстника; использование специальных методов, приёмов, средств обучения, специализированных образовательных и коррекционных программ, ориентированных на особые образовательные потребности детей; дифференцированное и индивидуализированное обучение ребёнка; комплексное воздействие на обучающегося, осуществляемое на индивидуальных и групповых коррекционных занятиях);

- здоровьесберегающие условия (оздоровительный и охранительный режим, укрепление физического и психического здоровья, профилактика физических, умственных и психологических перегрузок обучающихся, соблюдение санитарно-гигиенических правил и норм);

- развитие системы обучения и воспитания детей, имеющих сложные нарушения психического и (или) физического развития.

Сопровождение педагогов заключается в создание факторов и условий, обеспечивающих сенсорный и эмоциональный комфорт. Упорядоченная временно-пространственная структура образовательной среды, дозированное введение новизны и трудностей. Исключение стрессов. Щадящий педагогический режим, учет темпа деятельности, снижение доли механической нагрузки, минимизация ситуации дефицита времени, нахождение ребенка в зоне внимания учителя. Организация рабочего места, использование дидактического материала, специальных ассистирующих средств, технологий с учетом психофизических особенностей ребенка. Создание ситуации успешного обучения. Индивидуализации преподнесения учебного материала: выделение ключевых слов, акцентирование внимания на цели задания, листы с упражнениями требующие минимального заполнения, упрощение многозвеньевой инструкции посредством деления её на короткие смысловые единицы, упрощение формулировок задания по грамматическому и семантическому оформлению, дополнительное время для выполнения письменных и прикладных работ, предоставление адаптированных текстов, использование маркеров для важной информации, оказание помощи в виде показа, разъяснения, дополнительных словесных, жестовых инструкций. Предоставление дифференцированной помощи: стимулирующей (одобрение, эмоциональная поддержка), организующей (привлечение внимания, концентрирование на выполнении работы, напоминание о необходимости самопроверки), направляющей (повторение и разъяснение инструкции к заданию). Использование методов опережающего консультирования по трудным темам, использование комментируемого управления. 

Сопровождение педагога-психолога обеспечивает:

- развитие мотивационно-потребностной сферы, развитие эмоционально-личностной сферы. Развитие коммуникативных навыков. Развитие пространственно-временных представлений, познавательной активности и учебной мотивации, навыков самоконтроля. Развитие умения устанавливать причинно-следственные связи. Расширение о представления об окружающем мире. Развитие понимания различных эмоциональных состояний, умение отражать эмоции адекватно ситуации. Профилактика конфликтных ситуаций в общении. Сопровождение логопеда помогает обеспечивать осуществление индивидуально-ориентированной ПМП помощи детям с учётом особенностей психофизического развития и индивидуальных возможностей, а значит, стабильную результативность логопедических занятий.

Проведение общеукрепляющих, оздоровительных мероприятий. Четкая организация режима дня, учебы, досуговой деятельности.

Социальное сопровождение включает

1. Диагностику социального статуса семьи обучающегося, испытывающего трудности в обучении, развитии и воспитании: анкетирование родителей или законных представителей и (или) индивидуальная беседа по выявлению социального статуса семьи, в которой воспитывается обучающийся.

2. Составление списка детей, нуждающихся в социальном сопровождении: выявление по результатам диагностики социально незащищенных семей, семей «группы риска» (родители, злоупотребляющие психоактивными веществами (ПАВ), воспитание по типу гипоопеки и др.).

3. Беседы и консультации для родителей, в том числе консультирование совместно с другими специалистами в рамках работы ППк, с обучающимися (по плану и по мере необходимости): разъяснение и уточнение родителям (законным представителям) их прав и обязанностей по отношению к детям и школе, помощь в оформлении льгот; обсуждение с обучающимися их интересов и склонностей в сфере дополнительного образования.

4. Взаимодействие с внутренними и внешними структурами, педагогическими и социальными работниками в интересах обучающегося: педагогическое сопровождение дополнительного образования обучающегося испытывающих трудности в обучении, воспитании и развитии в рамках системной коррекционной работы, а также совместная работа с Советом школы по профилактике безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних, инспекторами ПДН детской комнаты полиции, работниками КДН района, сотрудниками приюта для детей и подростков (при существовании таковой необходимости).

В качестве показателей результативности и эффективности коррекционной работы могут рассматриваться:

- динамика индивидуальных достижений учащихся, испытывающих трудности в обучении, воспитании и развитии;

- создание необходимых условий для обеспечения доступности качественного образования для детей, испытывающих трудности в обучении, воспитании и развитии (оптимальный режим учебных нагрузок, вариативные формы получения специализированной помощи; учет индивидуальных особенностей ребенка, использование современных педагогических технологий; комплексное воздействие на обучающегося, осуществляемое на коррекционных занятиях; соблюдение санитарно- гигиенических правил и норм);

- увеличение доли педагогических работников образовательной организации, прошедших специальную подготовку и обладающих необходимой квалификацией для организации работы с обучающимися, испытывающими трудности в обучении, воспитании и развитии;
- количество специалистов, привлекаемых к индивидуальной и групповой работе с детьми.

Работа по психолого-педагогическому и социальному сопровождению детей, испытывающих трудности в обучении, воспитании, развитии, социальной адаптации проводится всеми специалистами и педагогами школы, согласно планов воспитательной и социальной работы, коррекционной работы и духовно-нравственного развития, по графику.

Для детей в направлении профориентации проводятся занятия, где рассказываются основные характеристики профессий, показываются обучающие фильмы.

4. Рекомендации по организации успешной коррекционно-развивающей работы с детьми, испытывающими трудности в обучении, развитии и воспитании
Подход к обучающемуся с оптимистической гипотезой (безграничная вера в ребёнка). Каждый ребенок может научиться всему. Для этого необходимо разное количество времени и усилий и со стороны ученика, и со стороны учителя. Педагог не должен сомневаться в возможности достижения результата каждым учеником.

Создание доброжелательной атмосферы на занятиях.

Психологами доказано, что развитие может идти только на положительном эмоциональном фоне. Ребенок намного быстрее добьется успеха, если будет верить в свои силы, будет чувствовать такую же уверенность в обращенных к нему словах учителя, в его действиях.

Темп продвижения каждого ученика определяется его индивидуальными возможностями.

Ученик не будет работать быстрее и лучше, если он постоянно слышит слова: «быстрее», «поторопись», «ты опять последний». Этими слова достигается обратный эффект – либо ученик работает еще медленнее, либо он работает быстрее, но при этом начинает страдать качество работы. Более целесообразной является позиция «лучше меньше, да лучше», для ее осуществления учитель на начальных этапах подстраивается к темпу работы ребенка, максимально индивидуализируя процесс обучения, предлагая меньшие по объему задания. В то же время шаг за шагом, не в ущерб качеству учитель старается приближать темп каждого ученика темпу работы класса.

Отказ от принципа «перехода количества дополнительных занятий в качество обучения». Суть «качественного» подхода заключается в том, что учитель знает, в чем заключается трудности ребенка и как они могут быть устранены самым эффективным способом. Продуктивен именно такой путь – от знания причины ошибки к ее устранению.

Постоянное отслеживание продвижения каждого ученика. Важно знать ту точку, в которой ребенок находится в данный момент, а также перспективы его развития. Для выполнения этого условия нужно точно знать последовательность этапов формирования каждого конкретного навыка, универсального учебного действия, то есть учитель должен представлять: что ребенок уже может сделать самостоятельно, а что он может сделать с помощью учителя и в чем эта помощь должна выражаться.

В обучении необходимо опираться на сильные стороны в развитии ученика, выявленные в процессе диагностики.

Содержание учебного материала для проведения коррекционных занятий должно не только предупреждать трудности обучения, но и способствовать общему развитию учащегося. Задания должны быть разнообразными, занимательными, интересно оформленными. Основными методами обучения на занятиях должны быть дидактическая игра и самостоятельная предметно-практическая работа, т.к. именно в этих видах деятельности ребенка происходит развитие наглядно-образного мышления, произвольности и т.п.

Коррекционно-развивающая работа должна осуществляться систематически. То, чего так медленно и постепенно удается достигнуть, легко и быстро разрушается, если действия не отработаны до конца.

Все дети по-разному воспринимают информацию, даже очень простую. Условно всех детей, испытывающих трудности в обучении, развитии и воспитании можно разделить по трем поведенческим типам: 
Обучающийся с низкой интенсивностью учебной деятельности:
Общие черты:

· постоянные отвлечения на уроках;
· невнимательность;
· частые нарушения дисциплины;
· домашним заданиям уделяется мало времени;
· замечания учителя заставляют ребенка сосредоточиться лишь на короткое время;
· отсутствует всякое желание заниматься, вместе с тем уровень умственных способностей у обучающихся этого типа вполне достаточный для удовлетворительного усвоения предмета.
Основные причины для низкой интенсивности учебной деятельности:
· Пробелы в знаниях, умениях и навыках по предыдущему материалу.
· Пониженный интерес к предмету из-за недостатков в методике преподавания учителя.
· Межличностные отношения учитель-ученик.
· Недостаточное внимание со стороны родителей.
Комплекс корректировки должен предусматривать ряд учебно-воспитательных мероприятий, направленных на создание психологической атмосферы, способствующей зарождению интереса к занятиям:

· В процессе опроса учитель подчеркнуто проявляет по отношению к обучающемуся особую доброжелательность, подбадривает его, создает ситуацию успеха.
· При объяснении нового материала учитель более часто обращается к отстающему обучающемуся с различными вопросами.
· В ходе самостоятельных работ обучающейся получает необходимую помощь, причем с постепенным увеличением ее степени.

· Необходимо отмечать положительные моменты в работе обучающегося, постоянно поощряя его к новым усилиям. 

Обучающейся с низкой эффективностью учебной деятельности:
Общие черты:

· Это дети, которые внимательны, старательны на уроках.
· На решение заданий затрачивают много сил и времени, но не справляются с ними и поэтому оказываются в числе неуспевающих.
Основные причины для низкой интенсивности учебной деятельности:

· Несформированность умений и навыков – как результат либо в методике преподавания учителя, либо в недостатке родительской любви.
· Пробелы в знаниях из-за пропусков уроков по болезни.
· Недостаточность развития способности к логичному рассуждению из-за микропоражений в коре головного мозга или недостатка своевременной родительской внимательности.
· Недостаточность развития способности к обобщению.
· Низкий уровень восприятия и воображения, ригидность мыслительных действий.
Комплекс корректировки направлен на формирование приемов анализа и синтеза:
· С обучающимся отрабатывается алгоритм, представляющий систему операций, применяемый в процессе работы над заданием.
· Когда обучающийся знает, каким должен быть очередной шаг, то это дисциплинирует его мышление, позволяет сконцентрироваться на достижении определенной цели.

Неуспевающие обучающиеся, значительно отстающие в умственном развитии от сверстников и имеющие существенные пробелы в знаниях:
· Достижение обучающимися этой группы даже уровня обязательных результатов представляет сложную педагогическую задачу.

Алгоритм работы со слабоуспевающими обучающимися:
· Ознакомление родителей (законных представителей) с результатами тестирования.
· Мониторинг уровня обученности по темам.
· Составление графика консультаций.
· Подбор и разработка дидактического материала.
Алгоритм индивидуальной работы:
· Получают индивидуальные задания с указанием срока их сдачи

· Формировать уверенность в себе.
· Акцентировать улучшения в учебе.

· Мотивировать на учебу.
· Демонстрировать свою веру в успех.

· Признавать трудность задач.

· Опираться на объективные данные.

· Ограничивать время выполнения задачи. 

· Напоминать прошлые успехи 

· Анализировать прошлые успехи.
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